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ABSTRACT

This article includes the text from a talk given by the author on 24 November
2007 at the conference, «XIV Col-loqui de Tardor/XVIII Jornades d’Historia de
I'Educacié», held in Banyoles (Catalonia, Spain) and organized by the History of
Education Society of the Catalan-speaking Regions, the Centre for Regional Studies
of Banyoles and the University of Girona. The presentation offers a reflection on the
current state of affairs of the History of Education and maps out some of the lines
of its potential future progress. It also explores the challenges involved in History of
Education research within the context of today’s society with its strong tendency
towards internationalisation and globalisation, yet where we can also feel the effects

! Aquest és el text de la conferéncia que Willem Frijhoff va pronunciar el 24 de novembre de 2007 al
XIV Col-loqui de Tardor/XVIII Jornades d’Historia de 'Educacié que es varen fer a Banyoles organitzades
per la Societat d’Historia de 'Educacié del Paisos de Llengua Catalana, el Centre d’Estudis Comarcals de
Banyoles i la Universitat de Girona. El tema tractat a les Jornades era «Resistencia al franquisme i educacié
no formal».
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of a glocalisation process that is awakening a renewed and ever-increasing interest in
the «local» experience of life as a part of both personality and community. We addi-
tionally examine the internal cohesion of the research and new trends in History of
Education, as well as the areas of innovation and the new themes or new approaches
to the study of more traditional fields of research of education’s past.

Key worps: History of Education, historiography, globalisation, local history, his-
tory of the school, educational policy, pedagogic thought, museums of pedagogy.

RESUM

Aquest article recull el text d’una conferéncia que l'autor va pronunciar el 24 de
novembre de 2007 al XIV Col-loqui de Tardor/XVIII Jornades d’Historia de 'Edu-
cacié que es varen fer a Banyoles (Catalunya), organitzades per la Societat d'Historia
de 'Educacié del Paisos de Llengua Catalana, el Centre d’Estudis Comarcals de
Banyoles i la Universitat de Girona. En aquesta conferéncia es fa una reflexié sobre la
situacié actual de la historia de I'educacid i es tracen algunes linies de la seva possible
evolucié futura. S’analitzen els reptes que té la investigacid en historia de 'educacié en
el context de la societat actual orientada vers la internacionalitzacié i la globalitzacid,
perd en qué també es fan palesos els efectes de la glocalitzacié que desperta I'interes
renovat, i cada dia creixent, per I'experiéncia «local» de la vida com a constitutiva de
la personalitat i de la comunitat. Es revisa també la cohesié interna de la recerca i les
noves tendéncies en historia de 'educacié, com també les arees d’innovacié i les noves
tematiques o les noves formes d’analitzar els camps més tradicionals de la investigacié
del passat educatiu.

PARAULES cLAU: historia de I'educacié, historiografia, globalitzacid, historia local,
historia de I'escola, politica educativa, pensament pedagdgic, museus pedagdgics.

INTRODUCCIO

M’heu fet el dificultés i compromes honor de convidar-me a pronunciar la
conferéncia de cloenda d’un col-loqui tractant d’'un tema tan emocionant i
arrelat tan profundament en la histdria contemporania, la realitat nacional i la
vida viscuda de cada dia del vostre pais. Clarament, la historia de 'educacié té
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dues cares: la cara cientifica, universitaria, analitica o sintetica, perd distant
amb relaci6 a I'objecte d’estudi; i, d’altra banda, la cara del compromis perso-
nal de I'historiador amb el seu ambient politic, social i cultural, tot estudiant
les preocupacions més importants que afecten la seva societat. Sovint, perd no
sempre, les dues cares s'uneixen en la mateixa persona. Aleshores, la historio-
grafia torna a ser historia, i historiador o la historiadora poden viure el seu
treball com aquesta «sensacié historica sublim» que el meu compatriota Frank
Ankersmit acaba d’analitzar en una sintesi personal de filosofia historica,
emprant un concepte del gran Johan Huizinga.

Aquesta conferéncia de ben segur mostrara el meu compromis personal,
perd aquest no és el meu proposit. Vull simplement reflexionar amb vosaltres
sobre I'estat actual de la historia de I'educacié tot tragant algunes linies d’evo-
lucié possible. Es tractara de reflexions forca generals, d’una visié de conjunt
des de la meva perspectiva d’holandés compromes en els desenvolupaments
historiografics en el pla internacional. Pero, és clar, també s6c holandes. Allo
que us presentaré serd, alhora, sempre, una impressié personal, de la qual tots
els elements sén discutibles. Existeixen molts milers de publicacions d’historia
de 'educacié en el mén. Ningt no és capag de llegir-les totes, i sera molt facil
d’oposar un escrit contrari al que jo diré. Pero estic convengut que ens trobem
aqui en un esperit positiu de col-legialitat i de comprensié mutua. D’altra
banda, la inclusié de I'educacié no formal en el nostre concepte educatiu, com
es fa en aquest col-loqui, comporta un altre perill. Tenint en compte que les
ciencies de I'educacié es desenvolupen en un paradigma antropologic, cal
reconeixer que d’aquesta manera gairebé totes les activitats humanes dirigides
a la genesi, la formacié i el desenvolupament de ’home poden ser I'objecte
natural de la historia de I'educacié. Ens hem de cuidar davant d’una extensié
tan monstruosa de la nostra disciplina. Per aix0, haurem de definir amb la
necessaria precisié que entenem exactament per educacid, i també per histo-
ria, i quin és objecte precis de la disciplina. Jo no ho faré avui aqui, perd
haura de ser 'objecte de les vostres preocupacions en el futur. En la necessaria
perspectiva teodrica, una definicié purament empirica ja no basta.

INTERNACIONALITZACIO
Perd tornem al tema de la meva intervencié. De la microhistoria d’aquest

col-loqui hem d’anar cap a la macrohistoria del conjunt de la nostra discipli-
na. Segurament és un pas molt gran, perd em sembla essencial per als cienti-
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fics que hem de reflexionar de tant en tant sobre la nostra posicié en el con-
junt de la disciplina i sobre les seves fonamentacions. Primerament, constatem
que aparentment la historia de 'educacié es desenvolupa bé. En el pla inter-
nacional ja existeix una associacié cada vegada més estructurada i que cobreix
cada any més paisos, 'ISCHE (International Standing Conference of History
of Education), que es va reunir a Barcelona I'any dels Jocs Olimpics. CISCHE
engloba també una colla de grups de treball tematics de composicié interna-
cional. Podem afegir-hi que gairebé cada pais europeu o nacié europea ara té
la seva associacié 1 revista, anuari o full informatiu d’historia de ’educacié.
Tenim una revista internacional de caracter general, Paedagogica Historica, que
durant els darrers anys ha millorat considerablement la cobertura internacio-
nal de la nostra disciplina, tot sortint fora d’Europa i d’America del Nord, perod
també anglicitzant-se cada vegada una mica més. Diverses altres revistes de
caracter nacional, a Franga, a Gran Bretanya i als Estats Units funcionen,
de fet, de manera internacional, acceptant estudis sobre la historia de I'educa-
cié d’altres paisos, o bé cobrint temes que jo anomenaria transnacionals i que
surten del marc europeu tradicional de la recerca. Paral-lelament, nous mitjans
de publicacié, revistes, perd també, cada cop més, mitjans electronics, surten
cada dia i abracen nous terrenys d’interes per a la nostra disciplina. Penso en
temes tan diferents com la historia de 'educacié infantil (amb el seu nou cen-
tre a Macerata), de 'administracié escolar, de les idees pedagogiques, o de les
universitats. Fins i tot les universitats, institucions internacionals des de sem-
pre i per principi, s'estudien ara molt més en un pla internacional que fa uns
quants anys. El creixement i la densificacié de la xarxa internacional dels con-
tactes, dels intercanvis, de I'ensenyament i de la recerca, de les activitats i de
les produccions en historia de I'educacié segurament és saludable, en la mesu-
ra que ens permet superar les nostres limitacions locals i adquirir una perspec-
tiva més global.

AMENACES: GLOBALITZACIO

Perd constatem també unes quantes amenaces. La «globalitzacié» indiscu-
tible de la tematica educativa en el mén cientific és una bona cosa, perque
'home és fonamentalment igual pertot arreu. Pero alld que és propi a 'educa-
cié és precisament la contextualitzaci6 de I'acte educatiu, és a dir, que ens cal
sempre tenir en compte els factors personals, socials, culturals, politics i econo-
mics locals, regionals i nacionals que constitueixen la realitat educativa.
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Aquesta realitat educativa és sempre una realitat construida pel seu ambient i
en un marc espaciotemporal precis. Per aix0, la historia de I'educacié sempre
ha de ser arrelada en una comunitat de recerca viva i restringida, que sigui
capag de viure des de I'interior la problematica educativa i que sapiga interpre-
tar correctament el pes dels diversos factors en joc.

Ara bé, en lactualitat veiem en molts paisos una doble amenaga. Prime-
rament, la internacionalitzaci6 de la mateixa recerca. Aquesta s'’ha de justifi-
car mitjangant una politica de publicacié en mitjans internacionals (és a dir,
molt sovint ubicats als Estats Units), preferentment de llengua anglesa i que,
per tant, tendeix a substituir la tematica local per temes més generalitzats o
minimament generalitzables, que es poden reconeixer fora de 'ambient de
la comunitat que produeix la historia. Tanmateix, les tradicions nacionals
d’interes i de publicacié sén encara forga fortes: Franga, Italia, Alemanya,
Gran Bretanya, Belgica, Holanda, etcetera, continuen cultivant la seva cul-
tura cientifica, cada una amb la seva predominanga i els seus fantasmes
nacionals o les seves particularitats histdoriques. Pensem, per exemple, en l'e-
ducacié escolar i estatal a Franga, els conflictes entre religié i lzicita a Italia,
la Bildung (la cultura burgesa) i els seus origens a Alemanya, els conflictes de
classe en la realitat educativa d’Anglaterra, la pedagogia basica al Benelux.
Perd la internacionalitzacié del mén cientific esta canviant la manera de veure
i d’estudiar aquelles tematiques. Actualment, s’hi afegeix una perspectiva
comparativa arrelada en la nova consciéncia del caracter internacional de les
evolucions educatives i també de la nostra manera sempre canviant de perce-
bre la societat.

En segon lloc, pertot arreu a Europa, i probablement arreu del mén, assis-
tim a una evolucié desfavorable de les condicions de desenvolupament i de
supervivencia de la nostra disciplina a les mateixes universitats. Quan existei-
xen, les catedres d’historia de 'educacid, com les de filosofia o teoria de I'edu-
cacié, es troben moltes vegades marginades, o suprimides en favor de subdis-
ciplines educatives més properes a 'actualitat. Les universitats ja segueixen el
regim del «presentisme» imposat per les exigencies financeres o politiques. Les
facultats, amb el pretext de tornar a centrar-se en les materies essencials, o sen-
zillament per estalviar diners, aparten les materies dites marginals, que aixi,
amb el temps, s'arrisquen d’atrofiar-se. La historia de 'educacié sovint ja no és
percebuda com a matéria educativa, siné com a materia historica, i conse-
qiientment relegada fora de la facultat de pedagogia. Pero la facultat d’historia
no la reconeix tampoc com a seva. Tot plegat, la historia de I'educacié sovint
en resulta disminuida i desorientada.
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D’una manera general, la idea de I'educacié com una activitat intel-lectual,
moral i politica es va substituint en molts paisos i en moltes universitats per
una pragmatica educativa cientifica que, per altra banda, es queda estretament
universitaria, és a dir, de reflexié internacionalitzada i de tradicié academica,
sense ser alimentada suficientment per la practica quotidiana de I'ensenya-
ment. El divorci entre 'ensenyament i la recerca sobre I'educacié i I'escola,
d’una banda, i la practica educativa de I'altra, influeix també en la historia de
'educacid, no solament en la mesura que s'ocupa del passat immediat, siné
també respecte de la histdria més llunyana. En molts llocs d’Europa, I'evolu-
cié de la disciplina va cap a un ensenyament superior que pensa en els seus
carrecs i programes, moltes vegades en funcié de la seva utilitat per al funcio-
nament actual i efectiu de la disciplina educativa, sense preocupar-se gaire de
les seves fundacions i els seus condicionaments historics.

(GLOBALITZACIO 1 GLOCALITZACIO

A laltra banda d’aquell quadre general, constatem els efectes d’allo que ara
anomenem la glocalitzacid, és a dir, l'interes renovat, i cada dia creixent, per
Pexperiencia «local» de la vida com a constitutiva de la personalitat i de la
comunitat, dins d’'un conjunt «general» definit per parametres globals, mun-
dials o almenys internacionals. La glocalitzacié es refereix a dos ambits d’iden-
tificacié de la persona: I'ambit local de la seva experiencia, i 'ambit global de
la seva consciencia i dels condicionaments objectius. Pel fenomen de la gloca-
litzacid, els homes d’ara s'esforcen a recollir i recuperar el domini de la vida,
que va escapant-se del seu control per l'obra del procés de globalitzacié. Es una
forma d’apropiacié practica del mén actual, arrelada en les exigencies de cada
dia, tal com I'ha descrita 'historiador frances Michel de Certeau en el seu estu-
di Arts de faire. De fet, la glocalitzaci6 afecta molt la historia de 'educacié per-
que sexpressa preferentment en una afirmacié nova i forta de la propia iden-
titat de la comunitat local o nacional, referint-se sobretot a experiencies, exits,
tasques i treballs duts a terme en el passat. En aquest moment, molts paisos
d’Europa, perd també d’arreu del mén, es troben confrontats amb la liqiiefac-
ci6 de les fronteres culturals i els desafiaments de les arribades d’'immigrants de
cultura diferent, cada vegada més nombrosos en el seu territori i en la seva
comunitat. Es pot tractar dels expatriats de Ielit dels afers internacionals amb
cultura cosmopolita, perd també, i majoritariament, de treballadors dels pai-
sos pobres amb la seva cultura i religié forca allunyades a les nostres propies i
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de vegades profundament inadaptades a la cultura tradicionalment dominant
de 'Europa occidental o meridional. Gairebé tots aquests paisos estan molt
preocupats per la seva identitat i busquen activament una manera d’assegurar
la seva supervivencia en tant que comunitats nacionals o regionals.

D’una manera general, la identitat que s'imaginen per a la seva comunitat
(utilitzem aqui aquell concepte afortunat de Benedict Anderson de la nacié
com una imagined community), la busquen arrelada en I'dnica font del senti-
ment comunitari que ningd ni res no ens pot treure o prendre: és a dir, la tra-
dicié, la historia, el patrimoni cultural, intel-lectual i moral —tal com la
UNESCO I'ha definit en moltes ocasions. La llengua que Catalunya usa molt
sovint per identificar la seva identitat n’és un bon exemple. Sol presentar-se
sobretot com un idioma historic, arrelat en la profunditat historica de la
comunitat cultural, i, al meu entendre, relativament poc obert a visions alter-
natives de la comunitat que poden ajudar a assimilar gent de fora. Em referei-
x0, per exemple, a la visié educativa militant, amb un enfocament forga tele-
ologic i poc apte per acceptar interpretacions competidores de la historia cata-
lana, tal com estd materialitzada en el Museu d’Historia de Catalunya, a
Barcelona. El fet de buscar la nostra identitat localment o en I'ambit regional
o nacional, en un context de desafiament més enlla dels contorns de la socie-
tat establerta a la qual estem acostumats, sempre ens arrisca a privilegiar la
patrimonialitzacié del nostre passat i a fixar-lo indegudament, en lloc d’afavo-
rir una visié oberta d’'un futur comd a tots els que comparteixen la nostra
comunitat nacional d’ara.

Una de les expressions més caracteristiques d’aquesta evolucié en el nostre
terreny és la multiplicacié simultania arreu d’Europa de museus escolars,
museus educatius, o simplement la conservacié de classes escolars i sizu. Sense
parlar del sentit de nostalgia que s’hi expressa (en efecte, nostalgia pot ser un
comengament bastant efectiu d’interes per la historia), aquesta «museificacié»
de I'educacié del passat, i sovint d’un passat gairebé immediat, atesa precisa-
ment la seva carrega emocional i nostalgica, comporta un perill del qual hem
de tenir plena consciencia com a historiadors de 'educacié. En efecte, com a
presentacié tridimensional, el museu presenta una visié englobant, totalitza-
dora. Per tant, amb la seva ambicié de presentar una experiéncia gairebé total,
el museu fixa el passat en una visié o una narrativa «passeista» i en una con-
cepcié de la societat a la qual falta la dinamica temporal o l'orientacié al seu
futur. Demostra una historia nacional que ha tornat cap al passat, i a la qual
sha oblidat d'integrar alld que sorgeix des de dins o el que arriba des de fora.
Aixi, en relacié amb la dinamica que asseguraven les narratives literaries i
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visuals anteriors, el museu d’historia de 'educacid s’arrisca a produir una escis-
sié entre un passat immediatament consumible com a materia primera per la
formacié identitaria, i les exigencies profundes de la societat i de la comunitat
d’avui. Molts conservadors de museus escolars o etnologics d’Europa que jo
conec sén conscients d’aquest dilema i estan buscant solucions, perd molt
sovint els falta el dialeg amb historiadors responsables i ben disposats a escol-
tar els problemes de la practica museografica.

LA COHESIO INTERNA DE LA HISTORIA DE LEDUCACIO

Deixant per ara aquestes consideracions generals, tornarem a la historia de
educacié en el sentit propi. Ens demanarem de quina manera podem avaluar
Iestat actual de la historia de 'educacié. Comencem per dues observacions
preliminars. La primera concerneix la cohesid interna de la historia de 'edu-
cacid; la segona, les arees d’'innovacié. Quant a la primera, em sembla que hem
de recontixer que en l'actualitat la histdria de 'educacié esta repartida entre
quatre grans camps o dominis tematics, que corresponen a disciplines i sovint
a facultats diferents i que reben accents diferents segons els paisos, les tradi-
cions i les escoles historiografiques o els corrents cientifics. Jo definiria aquests
quatre camps breument com la institucié escolar, I'educacié informal, la poli-
tica educativa i la pedagogia (aquest darrer camp inclou la filosofia de 'educa-
ci6 i les idees pedagdgiques, les practiques educatives i la didactica). Com es
pot jutjar facilment llegint els articles en les revistes d’historia de 'educacid, en
moltes situacions de recerca aquests quatre camps no s'interpenetren gaire.
Funcionen gairebé com quatre disciplines en si mateixes, cada una amb les seves
aliances propies en el mén de les ciencies: la historia social, la comunicacié, la
filosofia, la psicologia, etcetera. Sén moltissims els estudis d’escoles, de col-legis
o d’universitats que s'ocupen només de I'evolucié institucional i, de tant en
tant, del seu reclutament i d’alguns altres aspectes socials, perd sense cap
interes portat a la practica pedagodgica, ni a la insercié de la institucié en el
conjunt politic o ideoldgic, ni tampoc al paper que la institucié escolar té molt
sovint en la difusié d’aptituds, de coneixements i de competeéncies culturals
fora de 'ambit escolar.

Correlativament, I'estudi de la pedagogia propia és molt sovint una activi-
tat cientifica que s'opera en un desert empiric amb poc o sense cap lligam amb
els seus pressuposits filosofics o tedrics, o bé, al contrari, que acaba sent una
operacié purament intel-lectual sense arrels historiques, socials i fins i tot cul-
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turals. Malgrat tot, haurem de reconeixer que I'experiéncia humana, com I'edu-
cacié que condueix a formar i proporcionar aquesta experiencia, és el seu fac-
tor constitutiu comu. Tots quatre camps afecten el que podem anomenar es-
pai cognitiu, mental i emocional que regeix la percepcié i I'experi¢ncia huma-
nes. Per tant, seria important buscar la manera de situar de nou en un camp de
percepcié comu aquestes quatre grans aproximacions, per tal de restaurar la
unitat i la unicitat de 'experi¢ncia educativa humana amb les seves arrels diver-
ses. Aquest esforg sera el preu que haurem de pagar per conservar 'objecte propi
de la historia de I'educacid. Sense aquest esforg, la historia de I'educacié sarris-
ca a desapareixer de les nostres universitats com a disciplina propia.

AREES D’ INNOVACIO

La segona observaci6 fa refereéncia a les arees d’innovacié de la recerca en la
historia de 'educacié. Com he esmentat abans, molts paisos viuen en una tra-
dici6é d’investigaci6é nacional propia i particular, i mantenen una especie d’ha-
bitus de recerca (emprant el terme de Pierre Bourdieu) que correspon estreta-
ment als parametres filosofics i morals dels valors, dels criteris d’accié6 comuna
i de les maneres de certificar hipotesis i veritats comunes a la seva comunitat
cultural nacional. Els catalans i els holandesos ens comportem diferentment en
la nostra propia comunitat cientifica. A la veritat, el caracter propi de I'educa-
ci6 ens hi empeny. Leducacid, com la historia, és una materia de cada dia i de
sentit comuy, de la qual qualsevol persona pensa que pot opinar amb com-
peténcia sense estar obligada a sotmetre’s a la verificacié que s'exigeix dels pro-
fessionals. Una disciplina tan generalment accessible encara és més propensa a
variacions nacionals en la tematica, en el metode i en 'aproximacié. Aquestes
dues raons expliquen una bona part de les grans diferencies d’evolucié de la
disciplina de la historia de I'educacié entre els paisos del mén, i fins i tot dins
d’Europa. Des d’un punt de vista transnacional, aquestes diferéncies no sén
estables. La comunitat cientifica es desenvolupa segons un ritme diferent en
cada pais, en relacié amb el seu ambient politic, social, cultural i fins i tot
economic. Pel que fa a la historia de I'educacid, cal constatar que durant el
darrer segle el focus de la innovacié es va traslladar d’una regié d’Europa i del
conjunt atlantic a altres regions, i amb aquell desplagament el mateix enfoca-
ment primari de la recerca va canviar.

Podem afirmar que les primeres arees de la innovacié cientifica en la histo-
ria de I'educacié varen correspondre amb les arees de creixement i de floracié
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de les diverses subdisciplines: globalment, la pedagogia en el mén germanic en
sentit ampli (és a dir, la Suissa i el Benelux inclosos), el sistema escolar amb les
seves conseqiiencies culturals i socials a Franga, la politica educativa en els pai-
sos mediterranis, principalment Italia i la peninsula Iberica. Linterés germanic
en la pedagogia resulta no solament d’'una amplia tradicié de practica pedago-
gica i de pensament filosofic, tots dos remuntant clarament fins al segle xv,
siné també d’una preocupacié generalitzada de les societats germaniques per
la transmissid, per I'educacié formal i informal, d’'un model especific de civi-
litzacié i de cultura, la Bildung com a condicié d’una societat ben ordenada,
afavorida des del segle xvi i traduida en termes académics pel model univer-
sitari de Wilhelm von Humboldt (Berlin, 1810). Davant el fraccionament
politic d’aquestes societats, la pedagogia va tenir el paper d’una ciéncia de
cohesié sociocultural, capa¢ de proporcionar els lligams culturals que pogues-
sin transcendir les divisions politiques i socials.

Lobsessié francesa amb el sistema educatiu nacional de caracter centralis-
ta, i els repetits esforgos fets durant els dos darrers segles per imposar normes
comunes a una diversitat de poblacions, regions i pobles vinguts de fora, varen
tenir com a resultat a Fran¢a una voluntat tenag, i generalitzada de dalt a baix
de la societat, des dels academics fins als mestres d’escola, de crear un paisatge
educatiu unitari i uniforme. De fet, aquest esfor¢ va imposar en la practica de
la vida de cada dia i de la ciéncia una focalitzacié sobre el sistema escolar, des
de l'escola primaria fins a la universitat, perd en va excloure I'enfocament de
'educacié informal que, fora del control de les autoritats estatals, tenia mala
reputacié. Per poder posar-se al capdavant de la recerca, aquesta darrera va
necessitar un canvi de l'objecte d’estudi de la historia de 'educacid, que els
francesos varen aconseguir després del nou enfocament politic i social de la
historia a través del prisma de la lluita de classes, I'educacié informal conside-
rada com una arma al servei de 'emancipacié de les classes oprimides. La
historia de I'educacié va aprofitar també molt del nou paradigma historic de
les Annales, que interpretava la historia com una ciencia social i hi introduia
successivament I'enfocament socioecondmic, cultural i antropologic.

Durant unes decades, els enfocaments i paradigmes germanics i francesos
varen dominar la historia de 'educacié al continent europeu. Gairebé totes les
iniciatives d’innovacié cientifica varen sortir d’aquests dos ambients geografics
i politics. La historia de les idees pedagogiques i la historia intel-lectual varen
ser 'especialitat dels germanics, els francesos varen monopolitzar la innovacié
en la investigacié sociocultural de I'educacié en la historia del seu pais. Hem
de subratllar que en aquells dos casos la recerca es limitava gairebé sempre a
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processos historics en el mateix pais dels investigadors. La innovacid, transpor-
tada a altres paisos i ambients politics, va ser utilitzada com un element de
triomf cientific nacional. Precisament aquesta limitaci6 va refrenar el progrés
de la historia de I'educacié en aquells dos ambients geografics. A Franga, la
historia de I'educacié innovadora no va ser capag de conquerir un espai propi.
En aquest moment, sobreviu amb dificultat al naufragi penjant de I'escola de
les Annales, i encara Ginicament perque esta institucionalitzada en una estruc-
tura fixa quasi governamental i universitaria. A Alemanya, la focalitzacié sobre
la histdria nacional i els seus problemes va imposar als investigadors, els
d’historia de I'educacié inclosos, una visié bastant unilateral i una orientacié
cientifica girada vers l'interior. En els dos casos, 'anlisi de les publicacions
demostra una comunitat de citacid estretament nacional, que utilitza molt poc
de la produccié cientifica internacional o simplement de fora de casa. En total,
hem de constatar que I'aveng del mén germanic i frances en la recerca en la
historia de 'educacid i la seva funcié exemplar va disminuir en aquells darrers
anys, i va deixar als altres paisos més espai per trobar un enfocament propi,
més adaptat als seus problemes nacionals.

NOUS CANVIS I NOVES CONDICIONS

A hores d’ara, podem, doncs, constatar un canvi de 'area predominant
d’innovacié cientifica, relacionat amb canvis dels enfocaments de la recerca.
Indubtablement, el paper que hi van tenir Anglaterra i America del Nord,
principalment els Estats Units, ha crescut durant les dues darreres decades.
Una de les raons més apressants per a aix6 no té res a veure amb el contingut
de la disciplina, pero resulta d’una evolucié global del mén cientific i és abso-
lutament de caracter comercial. Els editors anglofons (que no existeixen tni-
cament en els paisos angldfons siné arreu del mén) ara dominen, i fins i tot
monopolitzen, el mercat internacional de totes les ciéncies, ciéncies humanes
i socials incloses. Langles s’ha erigit en llengua franca del mén academic, i seria
ingenu pretendre escapar-se’n. Ningt no pot penetrar la Respublica Litterarum
d’avui dia, el nou mén cientific, sense escriure o fer-se traduir a I'angles, llegir
i utilitzar les publicacions de llengua anglesa, sotmetre els seus treballs a revis-
tes cientifiques publicades per editors anglofons, i obtenir ressenyes en aques-
tes revistes internacionals. Els processos internacionals d’avaluacié condueixen
també, perod insensiblement i en certs terrenys bastant a poc a poc, a un des-
plagament de l'orientacié cientifica de la produccié innovadora en historia de
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Ieducacié. D’ara endavant, les normes sén les de la comunitat que treballa a
Ientorn del mén cientific anglofon, I'index internacional de citacions inclos.
Aquest mén esta molt menys preocupat per la politica estatal i la seva esco-
la publica, i per la democratitzacié del sistema educatiu en si mateix, ja que el
liberalisme cultural i la privatitzacié de la vida cultural hi tenen el paper domi-
nant. En canvi, el focus es dirigeix molt més cap a I'organitzacié corporativa de
la societat o de la comunitat, a la ideologia de la meritocracia i de la igualtat
de les oportunitats per a tothom i per a les minories de tota mena, i als proble-
mes de posicié cultural, social o economica. El focus principal va sens dubte en
direccié d’un canvi d’interes. S’allunya dels sistemes escolars i de les politiques
educatives estatals, perd es desenvolupa en favor d’alld que jo voldria anomenar
els temes «fluixos», menys facils de definir perd, també, d’'importancia prima-
ria des d’'un punt de vista educativa: formes, tradicions o problemes de 'educa-
ci6 familiar, de relacions en la familia, de genere (el sexe), de I'edat (el nen petit,
la joventut) i de la seva cultura particular ('adolesceéncia), la cultura popular en
totes les seves formes i expressions concebudes com a formes d’educacié més o
menys implicites, la lectura i la cultura visual, els mitjans nous i la nova socia-
bilitat de la xarxa digital, la cultura de I'aprenentatge en la vida escolar, I'edu-
caci6 no formal, les iniciatives de la base o de persones fora de 'ambit del poder,
les idees i les institucions pedagodgiques alternatives, etcetera. El punt important
d’aquest desplagament a l'escala mundial és que un canvi tematic d’aquestes
caracteristiques implica també canvis d’enfocament teodric. Indiscutiblement,
les preocupacions politicosocials i socioculturals de les generacions passades en
el continent europeu ara fan lloc al paradigma antropologic de la cultura, més
descriptiu, analitic o hermeneutic, menys politicament militant en 'ambit esta-
tal, perd sempre amb poténcia militant al pla individual, el dels drets de la per-
sona i de la preeminencia de I'individu amb els seus desigs d’acompliment.
Vol dir aixd que haurem de lamentar aquests canvis, i d’enyorar el paisat-
ge cientific nacional aparentment tranquil de fa unes quantes decades? Al meu
entendre, el que podem guanyar a través d’aquests canvis, sense descuidar-nos
d’alld que és propi a les nostres societats, és una historia de 'educacié menys
provincial. Vull dir una historia menys estretament nacional, menys obsessio-
nada pels problemes d’aqui i d’ara, i més enfocada cap a qiiestions i problemes
que es poden veure com a caracteristics i d’'importancia existencial per a la
humanitat sencera —qiiestions que faciliten una investigacié comparativa i,
per tant, un enfocament millor, tot permetent una recerca precisa a un pla més
reduit; el del poble, de la regié o de la nacié. Segurament no cal descuidar-se
de la societat propia, perd sempre hi ha el perill de complaure’s en els proble-
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mes i el dolor, de continuar buscant fins a una perfeccié impossible de I'ana-
lisi, o de tancar-se per la crida del futur. Jo penso que una historia de 'educa-
cié adulta ha de tenir el compromis d’interpretar el passat sense oblidar pros-
pectivament les demandes legitimes de la societat que ha de venir.

Un altre avantatge d’aquests canvis és el retorn de la historia de 'educacié
cap a la cultura, la qual, al cap i a la fi, pot ser considerada com la seva raé de
ser. I, també¢, el retorn cap a un lloc més ben proporcionat per als elements
politics, institucionals i estatals de I'educacié en la historia. Lantropologia
historica, en particular, pot aconseguir un desenvolupament millor de les fina-
litats cognitives i culturals de I'educacid, les seves dimensions simboliques i
rituals, i fins i tot el component inconscient de I'acte educatiu —sempre amb
la condicié d’'un domini perfecte per part de I'investigador de les exigencies
professionals de I'historiador. Seguint aquestes evolucions i a fi d’arribar a una
comprensié més bona del que ha passat en el nostre mateix pafs, haurem con-
seqiientment de buscar les forces, els moviments, les persones, les idees i les
estructures internacionals o transnacionals, i de tractar-los com a elements de
comparacié, en lloc de focalitzar-nos exclusivament en situacions locals.

LA INSTITUCIO ESCOLAR

Tornem ara als quatre camps d’investigacié que he distingit fa uns
moments: la institucié escolar, 'educacié informal, la politica educativa i la
pedagogia (aquest darrer camp inclou les idees pedagogiques, les practiques
educatives i la didactica). Podem definir-ne ara les evolucions més importants
i els seus problemes i successos? Comencem per la historia de I'educacié esco-
lar. Fa un segle, els estudis sobre institucions escolars eren molt escassos. De
fet, existien només estudis sobre universitats i escoles secundaries d’elit. A més,
la historiografia escolar quedava a les mans dels interessats: els monjos o els
laics, els liberals o conservadors militants, els professors o antics alumnes. Va
ser una historiografia monografica, carregada d’ideologia, d’histories d’herois i
idees, del pes de les revolucions dels segles xvi, xix i xx, de les lluites de clas-
ses, dels combats entre seglars i laics. La historiografia quedava bastant confes-
sionalitzada, triomfalista i, per tant, instrumentalitzada al servei dels que
regien el sistema escolar, o, millor, dels sistemes escolars competidors. Aquella
historia escolar rebutjava el mén educatiu extraescolar com a desproveit d’in-
teres per la historiografia, o perillés perque estava sostret al control de les auto-
ritats estatals o religioses.
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En lespai d’un segle, la historiografia escolar sha innovat totalment.
Primerament i progressivament, I'atencié dels historiadors s’ha desplagat de
dalt a baix, i ha cobert successivament 'escola secundaria, 'escola primaria i
Ieducacié preescolar, i finalment els processos d’alfabetitzacié sovint al
marge del sistema escolar. A més —i més tard a causa de la seva falta de pres-
tigi social— s’hi va afegir 'ensenyament professional en totes les seves for-
mes. Segonament, el focus de la investigaci6 s’ha innovat. De 'estudi de les
mateixes institucions sha desplagat cap a la investigacié de la xarxa escolar,
de la seva implantacid, de la politica que ha dirigit aquesta evolucid, i sobre-
tot del seu funcionament social, és a dir, I'escola com a mecanisme de seleccié
o d’&it social, d’ascens, de fracas i de distincié social. Socidlegs com Pierre
Bourdieu i Jean-Claude Passeron o Raymond Boudon varen crear un marc con-
ceptual i varen proposar tecniques de processament de les dades que van per-
metre analisis historiques de caracter social molt més rigoroses que abans.
Tercerament, darrere les institucions ens hem acostumat a veure les persones:
comengant pels mestres, hem acabat pels alumnes i el seu esdevenir social i
cultural. Finalment, 'estudi de les reglamentacions, normes i lleis es va reem-
plagar pel de la cultura escolar efectiva, real: les practiques de la didactica, la
memoria de la vida escolar, els llibres de text, el manteniment de 'ordre en
la classe d’escola, la influencia i 'impacte dels aprenentatges, comengant pels
de lalfabet i dels nombres, sobre la vida economica, social i cultural de la
comunitat.

Resumint, el moviment historiografic de conjunt va anar de dalt a baix, de
la politica a les seves conseqii¢ncies, de les institucions a les persones i de les
normes a la practica escolar. La historiografia dels herois (herois de 'esperit o
de la cieéncia, fundadors, professors, etcetera, gairebé sempre mascles) del
comengament s ha mogut en una sociologia del cos docent i del conjunt dels
alumnes, i després en una historiografia de '’home comu i de la dona comuna
amb les seves gestes, els ritus i les prestacions. La historia del sistema educatiu
sha transformat en un estudi de la seva funcionalitat social. La monografia
institucional i puntual s’ha convertit en un estudi de la conjuntura escolar de
caracter sociocultural. Tot plegat, aquest moviment es correspon globalment
amb la irrupcié de les ciencies socials i del comportament en el camp dels fets
humans, i a la interpenetracié progressiva de les ciencies humanes i socials, que
va transformar I'estudi empiric de les accions i els fets politics en una teoria de
la politica i de la seva cultura, i que va canviar la investigacié d’objectes edu-
catius (escoles, llibres de text, normes, etcetera) en una antropologia del com-
portament huma en situacié d’aprenentatge escolar.
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Aquell moviment es correspon també amb unes evolucions majors en 'am-
bit escolar, és a dir, la democratitzacié i, unes décades més enlla, la massifica-
cié del reclutament escolar, comengant per 'ensenyament primari a la prime-
ra meitat del segle x1x i acabant amb la universitat massificada de la segona
meitat del segle xx. Resumint, podem afirmar que en menys de dos segles el
sistema institucional de 'escola, amb les seves funcions socials i culturals, sha
transformat totalment, i que la historiografia de I'escola ha seguit un cami
semblant. Es clar que la investigacié d’aquest sistema o d’aquestes institucions
sempre haurd d’adoptar enfocaments canviants i metodes diferents d’una
¢poca a laltra. De totes maneres, la irrupcié de les ciencies socials i, després,
la de les ciencies culturals en el camp de la investigacié de la historia de I'edu-
cacié ens obliga a mirar la realitat escolar amb ulls nous. La historia de les
mentalitats, I'analisi cultural i 'antropologia historica o I'etnologia escolar per-
meten ara d’analitzar més profundament les funcions reals, simboliques i ama-
gades del sistema escolar, d’agafar més segurament les caracteristiques de la
vida escolar i la seva influéncia en la vida posterior dels alumnes, i de fer res-
suscitar les joies, pors i emocions que el passatge a I'escola i al seu ambient, la
socialitzacié i l'aculturacié necessaria, han imposat als nens i a les nenes de
totes les epoques, perd a cada ¢poca amb una forga i un sentit diferent adap-
tats al conjunt de les condicions socioculturals.

LA POLITICA ESCOLAR

Aquests canvis en la manera de veure la realitat escolar han tocat també un
camp d’investigacié proxim, el de la politica escolar. Aqui haurem de parlar
també del moviment de les idees sobre I'aprenentatge i 'escola, que pot seguir
camins molt diferents dels de la pedagogia, ja que el pensament politic i el pen-
sament intel-lectual i filosdfic sovint no coincideixen gaire. La politica escolar
va ser una de les tematiques més importants de la investigacié en historia de I'e-
ducacié a I'tpoca de I'extensié del sistema, vist que el treball politic d’aquell
moment evocava semblances amb els problemes d’abans. Globalment, I'evolu-
cié d’aquest camp d’investigaci6 va anar de I'estudi de la politica estatal i par-
lamentaria, perd també en 'ambit local o religiés, d'implantacié d’'institucions
escolars, de transformacions reglamentaries i d’adaptacions de la xarxa de les
institucions, cap a una investigacié molt més diferenciada.

Aquesta investigacié renovada té en compte primerament les relacions
objectives entre l'oferta i la demanda educativa, escolar o no escolar, en alld
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que podem definir simbolicament com un «mercat educatiu», és a dir, junta-
ment a un mercat de treball, un mercat de béns i valors, de coneixences i com-
petencies culturals, socials i professionals, que es poden adquirir mitjangant un
esfor¢ monetari, social o cultural. I, segonament, el joc dels poders que actuen
en aquell mercat. Abans de tot, es tracta dels poders estatals dirigits a la insti-
tucionalitzacié de les formes i ocasions educatives i a la seva instrumentalitza-
cié per als objectius politics i socials, als valors que I'Estat vol promoure, i a
la disciplina civica. Segonament, hem de tenir en compte els poders privats
autoritzats pel poder public a tenir un paper propi en el mercat oficial i que
poden anar fins al domini d’aquell mercat al seu profit.

Perd es tracta també dels poders més o menys informals dels agents socials
actuant fora del sistema de les influéncies estatals, i que busquen un equilibri
entre les seves necessitats i les possibilitats de formacié de tota mena: autodi-
dacta, educacié domestica, aprenentatge, ateneu, escola, academia, educacié
postescolar i d’adults, viatges d’estudi, etcetera. Altrament dit, no ens cal com-
prendre la politica escolar dnicament sota la forma d’una politica estatal, siné
d’una manera més amplia, com tota forma d’accié conscient dirigida a la for-
maci6 de la persona, d’un grup o d’una comunitat de persones que estigui ins-
crita en un conjunt estructurat de possibilitats educatives, entre les quals els
subjectes poden escollir amb una certa llibertat les que semblen oferir la millor
probabilitat d’'una formacié adequada als seus desigs. Efectivament, «politica»
es pot entendre com una mesura imposada de dalt, perd també com un siste-
ma apropiat des de baix. Es aquest darrer sentit de la paraula que ha innovat
la problematica i que permetra d’anar més endavant en I'analisi dels fets edu-
catius.

TEDUCACIO INFORMAL

Leducacié informal, o no formal (que no és el mateix, ja que la seva mesu-
ra d’institucionalitzacié i la seva vinculacié amb lespai public em semblen
diferents), que ha estat el tema d’aquest col-loqui, és el tercer camp d’investi-
gacié. No seria gens exagerat afirmar que aquest camp ha conegut I'evolucié
més espectacular durant les darreres decades. Les raons sén multiples. Podem
afirmar primerament que I'educacié informal no existia gaire com a objecte
d’investigacié cientifica abans de I'apogeu de la historia social i cultural durant
les darreres decades del segle xx. Simplement no érem capagos de veure la
tematica, ens faltaven les eines intel-lectuals i historiques. Es que l'educacié
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informal se sostreu naturalment a la documentacié administrativa i per tant a
tota forma d’investigacié senzilla. Cal definir abans de tot un objecte d’inves-
tigacié que no se’ns ofereix clarament en I'arxiu o la biblioteca: per exemple,
I'educacié domestica, la vida associativa, la lectura, la formacié laboral, civica
o identitaria. Després hem de buscar documentacié que, mitjangant unes ope-
racions avangades i una metodologia que també molt sovint encara sha d’in-
ventar, reveli els seus secrets. Pot ser documentacié d’arxius, perd també docu-
mentaci6 de practiques culturals, o la memoria oralment transmesa. En parti-
cular, 'expansié molt rapida de les tecniques de recollida de la memoria oral,
juntament amb la il-lusié de trobar-hi una entrada immediata a la dimensié
viscuda del passat (el que jo anomenava abans, amb una paraula del nostre
gran historiador holandes Johan Huizinga «la sensaci historica») va accelerar
el desenvolupament d’aquest camp d’investigacio.

Perd més profundament, hi ha també una raé conceptual. Aquesta raé esta
relacionada amb un canvi cultural en la nostra aproximacié de ’home, que ara
més que abans percebem com un subjecte de perfectibilitat continua. No fa
gaire que el concepte d’educacié s'aplicava només a la realitat institucionalit-
zada escolar i, de fet, també segons la teoria, només a generacions joves. Ens
ha calgut una revolucié conceptual per descobrir que educar-se pot ser —i en
realitat sempre és— una activitat de tota la vida, dels dos sexes, fins i tot de
gent exclosa del sistema educatiu formal, i que pot cobrir tota mena d’aspec-
tes de la vida social, econodmica i cultural. Als paisos de dictadura, com ho va
ser la peninsula Iberica, aquest descobriment s’ha fet amb més facilitat, o més
naturalment, perque la societat es trobava dividida en dues realitats. Perd
podem trobar situacions iguals en qualsevol societat, on agrupacions o comu-
nitats senceres queden excloses de la vida publica. Ho vaig descobrir jo mateix
fent la meva recerca sobre la societat holandesa del Segle d’Or, el segle xv11, en
que els catolics i la gent d’altres confessions religioses no calvinistes quedaven
legalment exclosos de les institucions publiques i havien d’actuar fora de la
vida formal. Els calia inventar-se una estrategia de supervivencia no publica i
sovint no formal. Hi existia una realitat doble: la societat publica i la societat
amagada. Lexperiencia actual o historica d’aquesta darrera és la que ens ha fet
tornar capagos de veure la realitat amagada de tota forma de vida social i, per
tant, de desenvolupar una nova visié de 'educacié no formal.
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HisTORIA DE CEDUCACIO. UN BALANC DE LEVOLUCIO HISTORIOGRAFICA

LA PEDAGOGIA

El quart i darrer camp de la historia de I'educacié, la pedagogia, pot sem-
blar el més evident i el més antic objecte de la nostra disciplina, perd en reali-
tat la seva relacié amb els tres altres camps és molt sovint bastant debil. En la
majoria dels paisos, la pedagogia es desenvolupa d’una manera autdnoma,
lluny de la historia politica, social i cultural de I'educacié. Segueix més aviat
Ievolucié de la filosofia o de la psicologia, i en desenvolupa les mateixes teo-
ries i aproximacions de recerca, viu d'un empirisme més o menys cru inspirat
per filosofies pragmatiques de la cieéncia, o s'esta creant un imperi didactic
prop de l'actualitat social perd desconnectat de referéncies a la seva genesi
historica. La crisi de I'escola que trobem ara en molts paisos es revela molt
sovint també com una crisi d’'una didactica que no vol recontixer que tota
practica educativa sha d’ocupar de les seves arrels historiques, ja que 'home és
un ésser historic que no es pot pensar cada vegada de nou, perd que es forma
en el camp de tensid entre el patrimoni del passat i les exigencies del futur.

Aquest aillament de la ciéncia pedagogica fora de 'ambit historiografic
implica sens dubte que en el gran conjunt de la historia de I'educacid, les cien-
cies historiques dominen ara la pedagogia en el sentit propi, i també que la
pedagogia o la didactica no sembla que rebin gaires impulsos d’aquella inno-
vacié que varen contixer les ciencies historiques. Tanmateix, no es pot parlar
veritablement d’una crisi de la pedagogia historica. Només segueix un cami
diferent. Per aix0, aqui voldria intervenir en favor d’una reunié dels quatre
camps de la historia de 'educacié en una nova alianga, per l'interés comu de
la nostra disciplina mateixa. La pedagogia, amb el seu tresor d’idees i de prac-
tiques, necessita una perspectiva historica per a la seva propia comprensid, i
sobretot per assegurar-li una evolucié que la porti enlla del «presentisme» que
la caracteritza ara. D’altra banda, les ciéncies socials de I'educacié necessiten
urgentment una perspectiva tedrica que no vingui de I'exterior (és a dir, dels
factors socials, econdmics, politics, etcetera), siné de I'interior del mén educa-
tiu, de la mateixa pedagogia com la ci¢ncia fundadora de la nostra disciplina.

Com ha escrit recentment Marc Depaepe, ens caldria una «new cultural
history of education», una nova historia cultural de 'educacié, que pugui rein-
tegrar en la historia de 'educacié una «gran narrativa» cultural per donar un
sentit a les dades segurament molt interessants que resulten de les nostres
investigacions, pero a les quals molt sovint falta una perspectiva de conjunt. Fa
molts anys, un historiador com Philippe Ari¢s o un filosof com Michel
Foucault ens varen donar grans perspectives, tal com Michel de Certeau, que
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ens va ensenyar metodes d’'investigacié que compleixen les exigencies de la his-
toriografia, de la filosofia, i de les ciéncies culturals i socials. Les seves obres
sempre ens poden inspirar. Perd el mén canvia i no cal quedar-se amb les seves
perspectives. Hem d’avangar sempre, atesa la nostra responsabilitat cap al
futur.

CONCLUSIO

La meva conclusid, després del que exposat, sera breu. Primerament, ens
cal anar endavant en el desenvolupament de la recerca i esforgar-nos a dirigir-
la en lloc de simplement seguir els moviments cientifics internacionals, perd
tampoc no ens hem de descuidar d’alld que passa fora de la nostra comunitat
cientifica local o nacional. La globalitzacié del mén de la recerca ens pot i ens
ha de permetre posar les nostres propies tematiques en una perspectiva més
amplia, que pugui oferir nous impulsos, noves aproximacions, noves teories, i
sobretot una avaluacié més bona del seu lloc en el conjunt de la historia de
'educacié. Segonament, cal lluitar per avangar en una visié integrada dels qua-
tre camps que he distingit en la disciplina de la historia de 'educacid: la insti-
tucié escolar, 'educacié informal, la politica educativa i la pedagogia.
Tercerament, hem de cuidar-nos del perill utilitari del «presentisme», que ame-
naga de falsejar la nostra visi6. Si estem oberts a les exigencies i demandes de
la nostra comunitat actual, no hem de tenir por d’identificar-nos com a histo-
riadors: no tenim totes les respostes, perd sabem com analitzar amb sentit de
professionalisme i responsabilitat el que ha passat, i precisament per aixod
podem actuar com una guia segura i de confianga per als homes i les dones
d’avui, que busquen formes, normes i regles aprovades per educar-se.
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